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SZKOLA A INDYWIDUALIZACJA

Wprowadzenie

Dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym majg rézne potrzeby, mozliwosci
oraz ograniczenia rozwojowe i edukacyjne. Wzrastajg w roznych srodowiskach, majg rézne
doswiadczenia, zainteresowania, rézny poziom wiedzy, nabyte umiejetnosci i predyspozy-
¢je. Do zadan nauczyciela nalezy zbadanie potrzeb rozwojowych i dostosowanie odpowied-
nich form, metod pracy i treéci nauczania.

Indywidualizacja ksztalcenia i wychowania jest istotnym problemem w praktyce
szkolnej, dyskursie edukacyjnym, a takze w prawie o$wiatowym. Zindywidualizowany pro-
ces edukacji ma na celu zoptymalizowanie ksztalcenia dziecka i jego rozwoju. Warto zwré-
ci¢ uwage, jaka rola w tymze procesie jest przypisana nauczycielowi, dziecku, rodzicowi'.

Przedstawiciele polskiej mysli pedagogicznej wypracowali wiele rozwigzan dotycza-
cych wprowadzenia indywidualizacji nauczania w praktyce. W latach siedemdziesiatych
XX wieku R. Wieckowski opublikowal Nauczanie zréznicowane oraz Problem indywiduali-
zacji w nauczaniu, w ktérych postulowal koniecznos¢ zindywidualizowania ksztatcenia
i opracowal wlasne koncepcje®. K. Kuligowska w badaniach opublikowanych w Problemach
indywidualizacji nauczania postuluje konieczno$¢ dostrzezenia réznic indywidualnych
miedzy uczniami, probleméw z realizacjg indywidualizacji i proponowanych rozwigzan’.
Wedlug teoretykéw takich jak W. Okon (2007), J. Kujawinski (1998), C. Kupisiewicz (2005),

' T. Lewowicki, Indywidualizacja ksztatcenia. Dydaktyka réznicowa, Warszawa 1977, s. 5.

2 R. Wieckowski, Nauczanie zréznicowane, Warszawa 1975; R. Wieckowski, Problem indywidualizacji w nau-
czaniu, Wroctaw 1973.

* K. Kuligowska, Problemy indywidualizacji nauczania, Warszawa 1975.
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T. Lewowicki (1977), Z. Kwiecinski (2012) i K. Kruszewski (1997) szkota powinna stworzy¢
kazdemu dziecku warunki do osiagniecia powodzenia na miare jego mozliwosci.

1. Indywidualizacja

Z punktu widzenia pedagogiki i dydaktyki indywidualizacja w nauczaniu i wychowa-
niu jest niezbedna dla optymalnego rozwoju kazdego czlowieka. Wieloletnie badania nad
istotg indywidualizacji dowodza, ze dzieki indywidualnemu traktowaniu ucznia w procesie
nauczania, uwzglednieniu indywidualnych predyspozycji, zainteresowan, osobowosci,
mozliwy jest wzrost osiagnie¢ edukacyjnych?. Konieczne okazuje sie uwzglednienie r6znic
indywidualnych w systemie dydaktyczno-wychowawczym i dostosowanie wszelkich dzia-
fan do mozliwosci rozwojowych dziecka. Dziatania, ktére uwzgledniajg réznice miedzy
uczniami, mogg skutecznie doprowadzi¢ do wzrostu ich osiggnie¢ edukacyjnych’.

Definicja indywidualizacji sformutowana przez K. Kuligowska brzmi: ,,indywidualiza-
cja jest jedng z zasad nauczania, adresowang do nauczyciela ogdlng dyrektywa postepowa-
nia, ktérej przestrzeganie jest niezbedne dla osiggniecia celéw ksztalcenia”™. Podobnie
T. Lewowicki, a takze E. Horn i R. Banerjee oraz W. Limont przyjmuja, ze indywidualizacja
procesu nauczania wigze sie $ciéle z wzieciem pod uwage jednostkowych réznic miedzy wy-
chowankami’.

E. Skrzetuska okresla indywidualizacje jako ideg elastycznego postepowania w projek-
towaniu procesu uczenia si¢, nauczania i wychowania. Rozpoznanie, diagnoza, wspieranie
indywidualnych zdolnoéci, mozliwosci poznawczych, wiedzy i doswiadczenia oraz sposo-
béw uczenia si¢ wspomaga wielostronny rozwoj uczniéw®. Sa to warunki niezbedne do roz-
poczecia indywidualizacji w nauczaniu i wychowaniu®.

Wspodlczesnie problemy zwigzane z indywidualizacja s tematem wielu rozwazan i ba-
dan, ktdére prowadzili miedzy innymi Z. Gajdzica (2011), M. Nowak-Dziemianowicz (2014),
W. Kolodziejczyk, M. Polak (2011), P. Kubicki, A. Dudzinska, M. Olcon-Kubicka (2011),

W. Limont, Uczeti zdolny. Jak go rozpoznad i jak z nim pracowad, Sopot 2012; W. Limont, Support and Edu-
cation of Gifted Students in Poland, ,Journal for the Education of the Gifted” 2013, nr 36 (1), s. 66-83;
A. Matkowska-Szkutnik, Wsparcie spoteczne a postrzeganie innych elementéw srodowiska szkolnego przez ucz-
niow zdrowych i z chorobami przewlektymi/ The social support from teachers and peers and perception of school
environment by students with chronic conditions, ,,Zeszyty Naukowe Ochrony Zdrowia. Zdrowie Publiczne
i Zarzadzanie” 2014, nr 12(1), s. 90-98.

T. Lewowicki, Indywidualizacja ksztatcenia..., op. cit., s. 7; A. Hobil, Indywidualizacja ksztatcenia szansq urze-
czywistnienia potrzeb i mozliwosci uczniéw, ,Edukacja Humanistyczna” 2015, nr 1 (32), s. 113-121.

K. Kuligowska, Problemy indywidualizacji nauczania, op. cit., s. 14-15.

T. Lewowicki, Indywidualizacja ksztalcenia..., op. cit., s. 26; E. Horn, R. Banerjee, Understanding Curriculum
Modifications and Embedded Learning Opportunities in the Context of Supporting All Children’s Success,
»Language, Speech & Hearing Services in Schools” 2009, vol. 40, s. 406-15; W. Limont, Support and Educa-
tion..., op. cit., s. 66-83.

E. Skrzetuska, Poziomy i wymiary indywidualizacji w edukacji wezesnoszkolnej, [w:] Problemy edukacji wczes-
noszkolnej. Indywidualizacja - uzdolnienia - refleksja nauczyciela, red. E. Skrzetuska, Lublin 2011, s. 57.

M. Christ, Indywidualizacja procesu ksztafcenia uczniow jako wyzwanie edukacyjne XXI wieku, ,Colloquium
Wydzialu Nauk Humanistycznych i Spotecznych” 2013, nr 1, s. 19-36.
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W. Limont (2005, 2012), A. Antonik (2015), a w literaturze anglojezycznej — M. Emam,
P. Farrell (2009), J. Cassady (2011), I. Rodriguez, D. Saldana, J. Moreno (2012).

Konieczne jest réwniez poglebianie przez nauczyciela wiedzy i doskonalenie umiejet-
noéci, tak by moégt on trafnie diagnozowa¢ réznice miedzy wychowankami oraz wlasciwie
dostosowal program ksztalcenia do indywidualnych wlasciwosci ucznia. Indywidualizacja
jest jednym z warunkéw podmiotowego podejécia do ucznia'®.

2. Podmiotowos¢ dziecka - prawo czlowieka oraz podstawa indywidualizacji nau-
czania i wychowania

Na problem podmiotowego traktowania dziecka zwracalo uwage wielu pedagogdw,
psychologdw i socjologdéw. Nalezy podkresli¢, ze podmiotowe podejscie do ucznia jest nie-
zbednym warunkiem procesu edukacji i wychowania z uwzglednieniem indywidualnych
potrzeb.

Podmiotowo$¢ w podejsciu do dziecka to réwnos¢, jak zauwazyl J. Korczak, to uzna-
nie, ze nie tylko doroslty cztowiek ma swoje prawa. Podmiotowo$¢ to pochylenie si¢ nad
potrzebami innych, to akceptacja, ze kazde dziecko ma prawo do poszanowania godnosci
i przestrzegania jego praw. Dziecko od poczatku istnienia jest pelnowarto$ciowa osoba, od-
rebna jednostka i nie jest niczyja wlasnoécig'’.

Podmiotowo$¢ ma swoje poczatki w psychologii humanistycznej, z perspektywy ktorej
czlowiek postrzegany jest jako podmiot, jako jednostka autonomiczna. Koniecznoscig
w procesie zindywidualizowanej edukacji jest uznanie podmiotowosci ucznia, poszanowa-
nie jego praw.

Podmiot zdaniem W. Okonia to ,,jednostka ludzka majaca poczucie wlasnej odrgbno-
$ci wobec innych os6b i otaczajacego ja $wiata, poznajaca ten $wiat i nan oddzialujaca, kie-
rujgca wlasnym postepowaniem i odpowiedzialna za wlasne decyzje oraz za przestrzeganie

norm moralnych i prawnych ustalonych przez spoteczenstwo”*

. Ujecie siebie jako pod-
miotu jest integralnym sktadnikiem wtasnego ja. Bycie podmiotem, bycie osobg sprawcza,
autonomiczng, $wiadoma umozliwia postrzeganie siebie jako podmiotu, dyspozycyjne po-
czucie podmiotowosci'?.

Podmiotowo$¢ wedtug J. Reykowskiego to przede wszystkim podmiotowa aktywno$é
kierowana przez cele wybrane lub wytworzone przez sam podmiot, nadajgca cztowiekowi

jego indywidualno$¢'. Podmiotowo$¢ zdaniem M. Jarymowicz przybiera okreslong postaé

10 K. Kuligowska, Problemy indywidualizacji nauczania, op. cit., s. 124.

'], Korczak, Prawo dziecka do szacunku, Warszawa — Krakow 1948, s. 5-43.

2 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2007, s. 313.

3 L. Zarzecki, Teoretyczne podstawy wychowania. Teoria i praktyka w zarysie, Jelenia Goéra 2012, s. 46,
http://www.dbc.wroc.pl/Content/15404/ TEORETYCZNE%20PODSTAWY%20WYCHOWAN._.pdf
[29.08.2015]; W. Daniecki, Poczucie podmiotowosci i jego uwarunkowania organizacyjne, [w:] Podmiotowos¢
jednostki w koncepcjach psychologicznych i organizacyjnych, red. K. Korzeniowski, R. Zieliniski, W. Daniecki,
Wroctaw 1983, s. 9-75.

' J. Reykowski, Podmiotowos¢ - szkic problematyki, [w:] Podmiotowos¢: mozliwos¢ - rzeczywistosé - koniecznosé,
red. P. Buczkowski, R. Cichocki, Poznan 1988.
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wskutek rozwoju zdolnosci, ktore nigdy nie sg cztowiekowi dane w pelni (proces rozwoju
podmiotowosci sie nie koficzy®). Autorefleksja pozwala czlowiekowi na postrzeganie siebie
jako osoby, podmiotu zdolnego podejmowac¢ dzialania w otaczajacym $wiecie.

Z pojeciem podmiotowosci Sciéle sie wiaze pojecie autonomii, definiowanej jako nie-
zalezno$¢, samodzielno$¢ w myéleniu i dziataniu'®. K. Obuchowski (1977) okresla autono-
mig jako niezaleznos$¢ osoby od zdarzen, w ktérych uczestniczy. Jest to specyficzny rodzaj
niezaleznosci, gdyz fizyczny i psychiczny sposéb bycia czlowieka zaklada zaréwno zaleznoé¢
od $rodowiska, jak i mozliwo$¢ zmieniania go"’. Cztowiek dzialajacy, cztowiek tworzacy to
optymalna posta¢ autonomii jednostki ludzkiej's.

3. Indywidualizacja a prawo o$wiatowe

Obowiazek indywidualizacji w procesie nauczania i wychowania zostal wprowadzony
w Ustawie o systemie oswiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 r.**. Nauczyciele zostali zobowigzani do
dostosowania procesu dydaktyczno-wychowawczego do mozliwoséci psychofizycznych
ucznidw, co $cile sie wigze z koniecznoscig wprowadzenia indywidualizacji w edukacji®.
Takie same zapisy istnieja w Ustawie z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo oswiatowe. 9 sierpnia
2017 roku wydano Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie zasad organiza-
cji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach
i placéwkach, ktére szczegblowo reguluje kwestie wspierania uczniéw?. Od 1 wrzeénia
2017 roku obowiazuje Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 sierpnia
2017 r. w sprawie oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy w szkotach
publicznych®; na tej podstawie wymagania edukacyjne, o ktérych mowa w art. 44b ust. 8
pkt 1 oraz art. 44c Ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty, dostosowywane sg
do indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwoéci psychofizycz-
nych ucznia. Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w spra-
wie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztal-
cenia ogolnego dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnosciqg intelektu-
alng w stopniu umiarkowanym Ilub znacznym, ksztatcenia ogolnego dla branzowej szkoty

15 M. Jarymowicz, Psychologiczne podstawy podmiotowosci, Warszawa 2008, s. 11.

16 M. Stras-Romanowska, Podmiot osobowy w $wiecie wspélczesnym / Personal subject in the contemporary
World, ,Psychologia Rozwojowa” 2016, nr 21 (2), s. 15-25.

17 K. Obuchowski, Autonomia jednostki a osobowosé, [w:] Studia z psychologii emocji, motywacji i osobowosci,
red. J. Reykowski, W. Owczynnikowa, K. Obuchowski, Wroctaw - Warszawa — Krakéw — Gdansk 1977, s. 77.

18 K. Obuchowski, Od przedmiotu do podmiotu, Bydgoszcz 2000, s. 41-44.

1 Ustawa o systemie oswiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 r. (Dz.U. 1991 nr 95, poz. 425), art. 1, pkt. 4-6.

» Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo o$wiatowe (Dz.U. 2017, poz. 59), art. 1, pkt. 5-6.

2! Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji
i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach
(Dz.U.z2017 r., poz. 1591).

*2 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 sierpnia 2017 r. w sprawie oceniania, klasyfikowania
i promowania uczniow i stuchaczy w szkotach publicznych (Dz.U. z 2017 r., poz. 1534).
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I stopnia, ksztatcenia ogolnego dla szkoly specjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz ksztalce-
nia ogélnego dla szkoly policealnej ujmuje indywidualizacj¢ nauczania jako podstawowq za-
sade pracy z uczniem, sposdb organizacji nauczania®.

4. Metody i formy pracy a indywidualizacja

Postawa nauczyciela wobec indywidualnych réznic migdzy wychowankami oraz jego
metody pracy maja istotny wptyw na proces indywidualizacji nauczania i wychowania. Me-
tody i formy pracy, ktdre sprzyjaja indywidualizacji, to miedzy innymi metody stosowane
w pedagogice Marii Montessori, metoda projektéw, metoda badawcza, forma pracy z grupa
réznowiekows.

Na szczego6lna uwage zastuguje pedagogika M. Montessori, ktdra w zalozeniach przyj-
muje podmiotowo$¢ ucznia jako podstawowa warto$¢. Kazde dziecko traktuje sie indywi-
dualnie, a proces edukacji koncentruje sie na realizowaniu postulatéw ucznia*. Dziecko
zdobywa wiedze poprzez wtasng aktywnos¢. Poprzez metody pracy stosowane w pedagogice
M. Montessori dziecko realizuje proces uczenia we wlasnym tempie, z uwzglednieniem za-
interesowan, kompetencji i mozliwosci. Dziecko jest najwazniejszym ogniwem, jest archi-
tektem wlasnej osobowosci, kreatorem wtasnej $ciezki rozwoju. Umozliwienie nauki we-
diug wlasnego planu przektada sie na osiagniecie sukcesu, a to motywuje do dalszej pracy.
W pedagogice M. Montessori poprzez stosowane metody wychowawca dazy do zbudowa-
nia w dziecku niezalezno$ci®.

Pedagogika M. Montessori to koncepcja ksztalcenia, w ktdrej indywidualizacja jest
priorytetem, a podmiotowos¢ dziecka naczelng zasada. Pozwolenie dziecku na dziatanie, na
rozw6j zdolnosci, edukacje w jego wlasnym tempie i swobode wyboru w efekcie uczy nieza-
leznosci, samodzielnosci, wiary we wlasne sily i samodyscypliny®.

Metoda projektéw uwalnia aktywnos¢ uczestnikow, koncentruje si¢ na zainteresowa-
niach, dzieki czemu uczy samodzielnosci i odpowiedzialnosci, ukierunkowuje na samo-
dzielne zdobywanie wiedzy i praktyczne jej wykorzystanie?”. Zaletg metody projektéw jest
to, Ze moze by¢ stosowana na kazdym etapie ksztalcenia. Uczent podejmujacy dziatania
zwigzane z realizacjg projektu w efekcie uczy sie samodzielnego poszukiwania odpowiedzi
na pojawiajace sie pytania. Podczas realizacji projektéw zespolowych uczniowie nabierajg
umiejetnosci wspdlpracy z innymi uczestnikami, a dobrze zorganizowana praca zespolowa

2 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej, w tym dla
uczniéw z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia oglnego
dla branzowej szkoly I stopnia, ksztalcenia ogolnego dla szkoly specjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz ksztat-
cenia ogélnego dla szkoly policealnej (Dz.U. z 2017 r., poz. 356).

¢ M. Montessori, Domy dziecigce, przektad zbiorowy, Warszawa 2005, s. 27.

 J.Jordan, Pedagogika Marii Montessori, , TRENDY uczenie w XXI wieku. Internetowy magazyn CODN” 2005,
nr 3, https://www.slideshare.net/knbb_mat/maria-montessori-2709259 [10.01.2017].

¢ M. Montessori, Domy dziecigce, op. cit., s. 62.

¥ M.S. Szymaniski, Rozprawa o metodzie (projektéw), ftp://dbp.home.pl/Pakiety/Rozprawa%200%20metodzie
%20projektow.pdf [27.05.2017]; W. Limont, Uczer zdolny..., op. cit., s. 139.
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prowadzi do sukcesu grupy poprzez osiggniecie celu. Praca metoda projektéw pobudza roz-
wdj ucznia, bazujac na zainteresowaniach motywuje do aktywnosci edukacyjnej i wysitku
zorientowanego na sukces grupy?. Wazna jest tu osoba ucznia, a uznanie jego podmioto-
wosci to gléwna zasada, ktdra ujawnia sie poprzez uwzglednianie zainteresowan i predys-
pozycji. Nauczyciel nie jest juz osoba dominujaca w procesie ksztalcenia, przestaje by¢ kims,
kto zadaje prace domowe i przekazuje gotowa wiedze do zapamigtania podczas lekgji, nie
jest jedynym Zrédlem informacji, pelni funkcje drugoplanowa, jest koordynatorem, wspar-
ciem, kiedy staje si¢ to niezbedne. W metodzie projektéw rola nauczyciela polega na inspi-
rowaniu ucznidéw, wspieraniu ich dzialan i wspéttworzeniu, co zastepuje system klaso-
wo-lekcyjny?.

Forma organizacyjna pracy w grupach zréznicowanych pod wzgledem wieku wptywa
korzystnie na rozwdj spoteczny, emocjonalny i intelektualny dzieci. Grupa réznowiekowa
umozliwia nauke poprzez obserwacje i nasladowanie, co jest najbardziej naturalnym sposo-
bem uczenia sie*. Praca z dzie¢mi w grupach zr6znicowanych pod wzgledem wieku sprzyja
tez realizowaniu indywidualizacji ksztatcenia i wychowania. W przedszkolach, w ktérych
zorganizowano oddzialy mieszane wiekowo, nauczyciele zauwazyli, ze dzieci doskonale od-
najdujg sie w grupie, gdyz przypomina ona schemat rodziny. Taka organizacja pracy przy-
nosi réwniez wiele korzysci starszym dzieciom, poniewaz umozliwia wcielenie sie w role
nauczyciela mtodszego kolegi z grupy, co wzmacnia poczucie warto$ci, a dla osoby prowa-
dzacej jest duzym wsparciem?®.

5.Cel

Celem badan jest wykazanie, czy nauczyciele stosujg indywidualizacje w procesie na-
uczania i wychowania oraz jakie czynniki warunkuja dostosowanie sposobu ksztatcenia do
potrzeb i osobowosci ucznia. Postawiono nastepujace pytania badawcze:

Czy indywidualizacja jest realizowana w przedszkolach i szkotach?

Czy nauczyciele rozumieja, czym jest indywidualizacja i jaki ma wplyw na rozwoj
dziecka oraz czy proces nauczania i wychowania jest spersonalizowany?

Jakimi metodami nauczania postugujg si¢ nauczyciele i jakie uznaja za odpowiednie
w celu zindywidualizowania edukacji?

Czy wyposazenie placowki ma wplyw na podjete przez nauczyciela dziatania w celu
zindywidualizowania pracy ucznia na lekcji?
— Jaki program nauczania wybierajg nauczyciele?

# K. Chalas, Metoda projektéw, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 3, red. T.Pilch,
Warszawa 2004, s. 191-194.

» M.S. Szymariski, Rozprawa o metodzie..., op. cit.

* Specyfika grupy mieszanej - praca z dziemi w réznym wieku, http://www.ppnr8.opole.pl/info/
specyfika-grupy-mieszanej-praca-z-dziecmi-w-roznym-wieku  [6.05.2017];  Pedagogika ~ Waldorfska,
http://www.przedszkole-waldorfskie.waw.pl/pedagogika_waldorfska.php [6.05.2017].

' E. Baranowska, Dlaczego grupy rozwojowe?, http://mmp.fio.org.pl/images/dodatki/baranowska_trio.pdf
[6.05.2017].
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— Czy liczba uczniéw wplywa na mozliwo$¢ zindywidualizowania pracy w klasie / gru-
pie?

6. Material i metoda

Badania zostaly przeprowadzone w 2015 i 2016 roku w 12 placéwkach oswiatowych
znajdujacych si¢ na terenie Warszawy; 6 z nich to szkoly podstawowe, w tym 4 szkoty pan-
stwowe i 2 prywatne, pozostale to 6 placowek wychowania przedszkolnego, w tym 4 pla-
cowki panstwowe i 2 prywatne. W badaniach wzielo udzial 110 oséb: 106 kobiet i 4 mez-
czyzn.

W pierwszej cze$ci kwestionariusza zadano pytania dotyczace wieku, plci, wyksztatce-
nia, stazu pracy oraz rodzaju placéwki, w jakiej pracowal respondent.

W drugiej czesci zawarto pytania dotyczace wiedzy nauczycieli na temat indywiduali-
zacji, wpltywu, jaki ma na uczniéw / wychowankéw i mozliwych sposobdw jej realizacji. Za-
dano réwniez pytania o stosowanie indywidualizacji przez respondentéw oraz pytania do-
tyczace wyposazenia przedszkoli i szkét w pomoce dydaktyczne; poproszono takze o okre-
$lenie, czy i jaki wplyw ma ten ostatni aspekt na indywidualizacje.

7. Wyniki

Rozkfad zatrudnienia badanych przedstawiat sie nastepujaco: 44 osoby (40%) to nau-
czyciele przedszkola, w tym 16 (36,36%) pracowalo w placéwkach prywatnych,
a 28 (63,64%) w placéwkach panstwowych; 66 ankietowanych (60%) to nauczyciele pracu-
jacy wszkole, z czego 54 (81,82%) bylo zatrudnionych w placéwkach panstwowych,
a 12 (18,18%) w placéwkach prywatnych.

Wykres 1. Podzial nauczycieli ze wzgledu na rodzaj placowki

Podzial nauczycieli ze wzgledu na rodzaj placéwki,
w jakiej ucza

B Nauczyciele ze szkot
panstwowych

Nauczyciele ze szkot
prywatnych

m Nauczyciele z przedszkoli
panstwowych

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Najmniej liczna grupe badanych stanowily osoby powyzej 50 roku zycia (10%); nie-
wiele wiecej badanych nalezalo do kategorii wiekowej do 50 lat (12,73%); najliczniejsza
grupe wérod respondentéw stanowili nauczyciele do 40 roku zycia (40%), a podobna liczeb-
nie grupe — osoby do 30 roku zycia (37,27%). Udzial procentowy réznych grup wiekowych
nauczycieli biorgcych udziat w badaniu przedstawia wykres 2.

Wykres 2. Podzial nauczycieli ze wzgledu na wiek

12,73% ® Osoby do 30 roku zycia

E Osoby do 40 roku zycia
® Osoby do 50 roku zycia

®m Osoby powyzej 50 roku
zycia

Zrédio: opracowanie whasne.

Wiréd badanych nauczycieli uczacych w szkole 60 mialo ukonczone studia magister-
skie (90,91%) oraz co najmniej jedne studia podyplomowe lub inne kursy kwalifikacyjne,
6 nauczycieli miato ukonczone studia licencjackie (9,09%).

W gronie ankietowanych nauczycieli przedszkola 30 oséb miato ukonczone studia
magisterskie (68,18%), 11 — ukonczone studia licencjackie (25%), 3 osoby nie mialy jeszcze
ukonczonych studiéw (6,82%).

Wykres 3. Podzial nauczycieli ze wzgledu na wyksztatcenie

100%
90%
80%
70%

0% 54,55%
50%
43182;0 2/,4770

(9

20% - 10,00%
0% - . .

Nauczyciele uczacy w przedszkolach ~ Nauczyciele uczacy w szkolach

W Magister Licencjat M Bez ukonczonych studiéw

Zrédfo: opracowanie wihasne.
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Wigkszos¢ (okolo 75%) biorgcych udziat w badaniach deklarowalo, ze posiada wiedze
na temat indywidualizacji oraz jej stosowania. W odpowiedziach nauczyciele okreslali indy-
widualizacje jako dostosowanie metod pracy, form, srodkéw dydaktycznych i programéow
do potrzeb edukacyjnych uczniéw oraz ich mozliwosci rozwojowych. Badani twierdzili,
ze indywidualizacja wigze sie $ciSle z uznaniem podmiotowosci dziecka. Wiekszo$¢ wie-
dziala, ze niezbednym warunkiem do przeprowadzenia indywidualizacji jest poznanie
dziecka, odkrycie jego mocnych i stabych stron, poznanie zainteresowan, predyspozycji
i cech osobowosci.

Wiekszos$¢ badanych - 66,36% (73 osoby) - twierdzito, ze indywidualizacja wplywa na
zapewnienie maksymalnych szans rozwoju kazdemu uczniowi. 18 respondentéw (16,36%)
odpowiedzialo, ze raczej zgadza si¢ z tym twierdzeniem. 16 os6b (14,55%) stwierdzito, ze in-
dywidualizowanie procesu ksztalcenia i wychowania raczej nie ma wplywu na zwigkszenie

szans rozwojowych dzieci.

Wykres 4. Ocena wplywu indywidualizacji na zapewnienie maksymalnych szans
rozwoju

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

66,36%

16,36%

0,00%

Zdecydowanie Raczej TAK  Raczej NIE Trudno  Zdecydowanie
TAK powiedzie¢ NIE

Zrédto: opracowanie whasne.

Jedno z pytan kwestionariusza ankiety brzmiato: ,,Czy stosuje Pan / Pani indywiduali-
zacje w nauczaniu i wychowaniu”:. Wigkszos§¢ ankietowanych (83%) odpowiedziala twier-
dzaco, pozostali (17%) odpowiedzieli przeczaco.
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Wykres 5. Nauczyciele stosujacy indywidualizacje w nauczaniu i wychowaniu

100%
90% 82,73%
80% -
70% -
60% -
50% -
40% -
30% -
20% -
10% -
0% -

17,27%

—

TAK NIE

Zrédio: opracowanie whasne.

Osobom, ktére twierdzily, ze nie stosuja zindywidualizowanej edukacji, zadano dodat-
kowe pytanie otwarte o powdd takiego stanu rzeczy. Wérdd przyczyn wymienianych przez
ankietowanych znajdowaly sie: duza liczebno$¢ grupy, brak mozliwoéci poswiecenia odpo-
wiedniej ilosci czasu poszczeg6lnym dzieciom, brak srodkéw dydaktycznych i problemy fi-
nansowe placoéwki. Kilku nauczycieli jako przyczyne podato brak czasu. Badani twierdzili,
ze indywidualizacja jest trudna do realizowania w obecnych warunkach szkolnych. Zapla-
nowanie dziatan dla konkretnych uczniéw wiaze sie z rozpoznaniem potrzeb i dostosowa-
niem programu. Jednocze$nie nauczyciele wskazywali, Ze brakuje czasu na realizowanie
podstawy programowej czy prowadzenie dokumentacji.

Realizacja indywidualizacji w toku nauczania wigze si¢ $cisle z odpowiednim doborem
metod i form pracy. Wiekszo$¢ badanych twierdzila, ze w celu realizacji zindywidualizowa-
nego ksztalcenia stara si¢ dobiera¢ metody, $rodki i formy pracy do potrzeb uczniéw. Duza
cze$¢ uczacych indywidualizowala prace poprzez dostosowanie materialu do mozliwosci
uczniéw, dobdr odpowiednich kart pracy dla uczniéw zdolnych i uczniéw z problemami.
Czg$¢ badanych realizowata indywidualizacje, opracowujac indywidualne programy wspo-
magania, specjalne systemy motywacyjne oraz systemy oceniania. Wiaze si¢ to z po$wiece-
niem wigkszej ilosci czasu na prace przy stoliku, z dodatkowymi objasnieniami materiatu
sprawiajgcego trudnos¢. Inni nauczyciele zwigkszali lub zmniejszali ilo$¢ prac domowych
przy uwzglednieniu potrzeb edukacyjnych uczniow.

Pytanie o wyposazenie placéwki bylo pytaniem otwartym, nauczyciele mogli opisa¢
swoje spostrzezenia dotyczace dostepnych pomocy dydaktycznych, réwniez tych wspoma-
gajacych proces indywidualizacji. Potowa nauczycieli szkét i przedszkoli (55 osdb) okreslita
wyposazenie placéwki jako standardowe, bez podania szczegétowych informacji na temat
rodzaju pomocy dydaktycznych, jakie maja do dyspozycji. Czgé$¢ respondentéw (25 oséb,
czyli 22,73%) opisala bardziej szczegélowo wyposazenie i ocenita je jako do$¢ dobre. Badani
omawiajacy wyposazenie szkot i przedszkoli wskazywali, ze ich placowka jest wyposazona
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w tablice multimedialne, gry edukacyjne, urzadzenia audiowizualne, plakaty, plansze, duza
liczbe ksiazek, sprzet gimnastyczny, muzyczny, przybory do obserwacji przyrody (lupy, mi-
kroskopy) i wiele innych, réznorodnych pomocy dydaktycznych. Kilka oséb odpowie-
dzialo, ze ma do dyspozycji alfabet ruchomy i klocki Logo B. Roclawskiego. Pozostali badani
(30 0sdb, czyli 27,27%) wskazywali brak podstawowych pomocy dydaktycznych, a wyposa-
zenie sali opisywali jako niewystarczajace, ubogie, mato atrakcyjne.

Wykres 6. Wptyw wyposazenia placéwki na prowadzenie indywidualizacji

100%
80% -
60% -
40% -
20% - 9,09%
0% - ] I
TAK NIE

Zrédto: opracowanie whasne.

Zdecydowana wigkszo$¢ respondentéw (70 oséb — 63,64%) jako wykorzystywane
w pracy metody wskazala metody podajace, stowne, prace z tekstem, pogadanke, drame,
metody aktywizujace i problemowe. Inni badani odpowiedzieli, ze w swojej pracy korzystaja
z glottodydaktyki (10 0séb - 9,09%), metody projektu (8 0séb - 7,27%), a 11 os6b (10%)
pracowalo metoda Montessori. 12 0s6b (10,91%) nie udzielito odpowiedzi na pytanie o me-
tody pracy, jakie stosuja w procesie ksztalcenia i wychowania.

W kwestionariuszu zadano réwniez pytanie o efektywno$¢ stosowanych metod. Wiek-
szo$¢ nauczycieli twierdzila, ze wszystkie stosowane metody przynosza oczekiwane rezul-
taty. Ankietowani odpowiadali, ze kazda z metod moze mie¢ pozytywny wplyw na prace
z dzie¢mi, a dobrze wykorzystana przez nauczyciela przynosi oczekiwane efekty. Zdaniem
badanych stosowanie réznych metod ksztalcenia i wychowania uatrakcyjnia prowadzone
zajecia. 15 0s6b (13,64%) sposréd ankietowanych nie udzielito odpowiedzi na to pytanie.

Na pytanie o wybrany program nauczania i wychowania badani odpowiedzieli, ze ko-
rzystaja z gotowych programéw réznych wydawnictw. Nauczyciele szkét podstawowych
korzystali z obudowy metodycznej oferowanej przez MEN do podrecznika Nasz Elemen-
tarz, ktéry potocznie okredlali jako ,,program Nasz Elementarz”. Tylko 11 nauczycieli (10%)
korzystalo z innych programéw, w tym 9 (8,18%) pracujacych metoda Montessori
2 (1,82%) nauczycieli z klas specjalnych. Dodatkowo postawiono pytanie: ,,Co wplyneto
na decyzj¢ o wyborze programu?”. Dla czgsci ankietowanych czynnikiem wptywajacym na
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wybér programu byla decyzja MEN o przygotowaniu darmowego podrecznika Nasz Ele-
mentarz. Pozostali nauczyciele odpowiedzieli, Ze program wybierali sami, zostat im pole-
cony przez innych uczacych lub decydowali o wyborze wspdlnie z innymi nauczycielami
klas z tego samego poziomu.

Nastepnie postawiono pytanie o liczebnos¢ grup, w ktorych pracujg badani. 82 nau-
czycieli, czyli 74,55%, wskazato, ze ich klasy licza od 18 do 27 uczniéw. 28 (25,45%) ankie-
towanych wskazato, ze liczba uczniéw w ich grupach wynosi ponizej 18. Z opinii badanych
wynika, Ze indywidualizacja ksztalcenia i wychowania jest zalezna od liczby uczniow / wy-
chowankéw w grupie. Sposrdd wszystkich ankietowanych 100% odpowiedzialo, ze indywi-
dualizacja jest bardziej mozliwa do zrealizowania w malej grupie / klasie.

Respondenci zostali zapytani réwniez o to, jakie metody pracy dydaktyczno-wycho-
wawczej stuzg indywidualizacji ksztatcenia i wychowania. Wéréd metod uznawanych za
sprzyjajace indywidualizacji nauczyciele najczeéciej wymieniali te wybrane przez siebie, kto-
rymi pracujg z uczniami (tak odpowiedziala zdecydowana wiekszo$¢ — ponad polowa an-
kietowanych). Wedlug nauczycieli wskazane jest Iaczenie metod, jak réwniez stosowanie
metod aktywizujacych, a metody uwzgledniajace indywidualizacje to takie, ktére budza po-
trzebe podejmowania dziatan, dzigki czemu dziecko uczy si¢ poprzez odkrywanie. Inne me-
tody wymienione przez nauczycieli to metoda projektéw i metoda problemowo-poszuku-
jaca. W odpowiedziach respondentéw pojawila sie réwniez konieczno$¢ wprowadzenia
pracy na poziomach, wprowadzenia oceniania ksztattujacego (2 osoby - 1,82%) oraz stoso-
wania metod pracy z zakresu pedagogiki M. Montessori (18 osob - 16,36%). Na powyzsze
pytanie czyli 20 nauczycieli, 18,18% pytanych, nie udzielito odpowiedzi.

8. Dyskusja

Zaplanowanie zindywidualizowanego procesu dydaktycznego wymaga od nauczyciela
solidnego przygotowania metodycznego oraz wiedzy z zakresu psychologii, ktéra umozli-
wia prawidlowe rozpoznanie charakterystyki psychofizycznej ucznia, co prowadzi do po-
znania mozliwosci oraz potrzeb edukacyjnych w celu wspomagania calo$ciowego rozwoju.

Zmiane systemu ksztalcenia na taki, ktéry rzeczywiscie umozliwia indywidualne po-
dejscie do ucznia i w efekcie daje mozliwo$¢ wspomagania jego rozwoju odpowiednio do
potrzeb i zdolnosci, powinno zacza¢ sie od wprowadzenia zapisow w prawie o$wiatowym.
W Ustawie z dnia 14 grudnia 2016 r. — Prawo oswiatowe, Ustawie o systemie oswiaty z dnia
7 wrzesnia 1991 r. oraz Rozporzgdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia
2017 r. w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w pu-
blicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach™ istniejg zapisy, ktére zobowiazujg nauczy-
ciela do indywidualizacji, jednakze brak zmian w systemie utrudnia bagdz wrecz uniemozli-
wia ten proces. Tradycyjny system szkolny, oparty na nauczaniu frontalnym, uniemozliwia
zindywidualizowanie procesu nauczania i wychowania.

32 Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. — Prawo o$wiatowe, op. cit. oraz Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji..., op. cit.
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Bardzo waznym czynnikiem jest dostosowanie programu nauczania i wychowania do
potrzeb oraz mozliwosci kazdego ucznia / wychowanka, nalezy wiec proces ksztalcenia
umiejetnie uzupelnic¢ specjalnymi formami pracy dydaktycznej, a programy dydaktyczno-
wychowawcze po ich przeanalizowaniu umiejetnie dostosowywaé do potrzeb ucznia.

Badania A. Hlobil, ktére pozwolily uzyska¢ opinie nauczycieli na temat niezbednych
warunkow do stosowania indywidualizacji w procesie dydaktyczno-wychowawczym, po-
twierdzaja wyniki uzyskane w naszych badaniach. Wskazuja one na role nauczyciela jako
najwazniejszag w realizacji indywidualizacji procesu ksztalcenia. Pozostate warunki, ktére
wymienili nauczyciele w badaniach A. Hiobi, to:

— proces diagnozy uczniéw w szkole: 85% respondentéw;

— organizacja pracy dydaktyczno-wychowawczej w szkole: 75% respondentow;

— aktywizujace metody i formy pracy: 65% respondentdw;

— wspolpraca z rodzicami: 55% respondentow;

— spegjalistyczna pomoc dla nauczycieli, uczniéw i rodzicéw: 25% respondentow;
— indywidualne programy ksztatcenia: 17% respondentow?.

Nauczyciele maja $wiadomos¢, ze indywidualizacja ma pozytywny wplyw na zapew-
nienie dziecku maksymalnych szans rozwoju, a jednym z jej elementéw jest rozpoznanie
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych uczniéw oraz uwzglednienie tych réznic podczas re-
alizacji procesu dydaktyczno-wychowawczego. Wyniki badan A. Hiobit dostarczyly row-
niez wiedzy z zakresu wplywu indywidualizacji ksztalcenia na osiggniecia uczniéw. W opi-
nii nauczycieli indywidualizacja wplywa na wzrost motywacji uczniéw do zdobywania wie-
dzy, przyrost wiedzy i umiejetnosci, rozwoj zainteresowan i zdolnosci, che¢ wspdtpracy oraz
zaangazowanie w realizacje obowigzk6éw szkolnych®.

Istotnym elementem indywidualizacji jest rozpoznanie potrzeb rozwojowych i uzdol-
nien indywidualnych jako podstawy do prowadzenia indywidualizacji - tak deklarujg nau-
czyciele zaréwno w badaniach przeprowadzonych przez nas, jak i w badaniach M. Christ
z 2013 roku®. Nauczyciele uczestniczgcy w badaniu M. Christ najczesciej odpowiadali, ze
do okreslenia zdolnosci swoich ucznidéw stosujg swobodne obserwacje (95%). Wskazywali,
ze dosy¢ czesto positkuja sie rowniez analizg prac uczniéw (90%), informacjami uzyskanymi
od rodzicéw dzieci (67%), informacjami bezposrednio od uczniéw (60%) czy tez od innych
nauczycieli pracujacych z dzie¢mi (59%). Z badan M. Christ wynika, ze niewielu nauczycieli
wspolpracuje z pedagogiem, psychologiem szkolnym, poradnig psychologiczno-pedago-
giczng czy tez ze specjalistami z zakresu uzdolnien*. Z jednej strony nauczyciele nie wyka-

* A. Hiobil, Indywidualizacja ksztalcenia szansg..., op. cit., s. 113-121.
3 Ibidem.

3 M. Christ, Indywidualizacja procesu ksztalcenia..., op. cit., s. 26.

* Tbidem.
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zujg checi wspdlpracy, z drugiej za$ podkreslaja brak specjalistycznego wsparcia oraz szko-
lent metodycznych, co, jak wykazaly badania J. Cassady, nie przyczynia si¢ do rozwigzywania
trudnych sytuacji w grupie i jest przyczyna stresu®.

Wigkszo$¢ badanych nauczycieli twierdzi, Ze osiagniecia ucznidéw sg warunkowane
przez aktywizujace metody ksztalcenia, w ramach ktdrych rozwiazujg oni problemy w gru-
pach, do$wiadczajg uczenia si¢ przez badanie i ¢wiczenie; z drugiej strony nauczyciele sto-
suja metody podajace, a proces edukacji opieraja na formie frontalnej, ktéra wyklucza indy-
widualizacje procesu nauczania i wychowania?.

Warto tu podkresli¢ odpowiedz na dodatkowe pytanie zadane przez A. Hiobit: ,,Czy
nauczyciel moze by¢ przeszkoda w realizacji indywidualizacji ksztatcenia”, na ktére az 90%
badanych nauczycieli udzielito pozytywnej odpowiedzi*.

Nalezy stad wysnu¢ wniosek, ze indywidualizacja jest obecna w pracy nauczyciela na
poziomie deklaratywnym. Proces ksztalcenia i wychowania jest prowadzony zgodnie z pro-
gramami nauczania, ktdre czesto zostaja wybrane z koniecznoéci, a jedyne dziatania dodat-
kowe to dostosowanie kart pracy i prac domowe do mozliwosci, poziomu i zainteresowan
dziecka. Pytani przez J. Cassady nauczyciele, podobnie jak nauczyciele w naszych bada-
niach, stosowali z géry opracowane programy nauczania i nie modyfikowali sposobow
pracy w celu dostosowania ich do specjalnych potrzeb edukacyjnych dzieci®. Wybrany
i stosowany program nauczania ma istotny wptyw na przebieg procesu edukacji, a jego wy-
bor powinien by¢ w pelni $wiadomy*!. Nauczycielom towarzyszy brak pewnoéci siebie, jesli
chodzi o nauczanie uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Wolg zostawi¢ to
zadanie specjalistom, za ktérych uwazaja pedagogéw specjalnych*.

Liczebno$é¢ klasy jest bardzo duza przeszkoda w personalizowaniu nauki i wychowa-
nia, jak stwierdzili badani nauczyciele. Proces indywidualizacji jest wedtug nich uzalezniony
od liczby uczniéw w klasie. Biorac pod uwage dominacje systemu klasowo-lekcyjnego, ogra-
niczenia czasowe na realizacje treéci, a takze liczbe podopiecznych, nie jest mozliwa szybka,
trafna, doktadna analiza potrzeb edukacyjnych kazdego dziecka i dostosowanie do tego zin-
dywidualizowanego programu oraz metod i form nauczania. W sprzecznosci stoja badania
M. Christ, ktérych analiza dowodzi, ze nie ma bezpo$redniego zwiazku pomiedzy liczbg
uczniéw w klasie a zakresem indywidualizacji procesu ksztalcenia. Nie zmienia to faktu, ze
duza liczba dzieci w klasie utrudnia prace nauczyciela i ogranicza indywidualizacje. Jednak
samo zmniejszenie liczebnosci klas nie stanowi gwarancji poszerzenia zakresu indywiduali-
zacji procesu ksztalcenia®.

Nalezy dostarczy¢ nauczycielom $rodkéw dydaktycznych, narzedzi do diagnoz,
a przede wszystkim solidnie ich ksztalci¢ i szkoli¢; konieczne jest, by osoby uczace w szkole

*7]. Cassady, Teachers’ attitudes toward the inclusion of students with autism and emotional behavioral disorder,
»Electronic Journal for Inclusive Education” 2011, vol. 2, nr 7, s. 4.

% A. Hlobil, Indywidualizacja ksztalcenia szansg..., op. cit., s. 113-121.

¥ Ibidem.

7. Cassady, Teachers’ attitudes toward..., op. cit., s. 4.

4l A. Hlobil, Indywidualizacja ksztalcenia szansg..., op. cit., s. 113-121.

421, Cassady, Teachers’ attitudes toward..., op. cit., s. 4.

4 M. Christ, Indywidualizacja procesu ksztalcenia..., op. cit., s. 26.
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poznawaly nowe metody pracy i wykorzystywaly je ich w swojej dzialalnosci. Szkota trady-
cyjna, ktdéra kojarzy si¢ z widokiem nauczyciela stojacego przed tablicg i mowiagcego do
wszystkich uczniéw, w ktérej testy, klaséwki i sprawdziany sa codziennoscia, powinna si¢
zmieni¢ w szkole przyjazng dzieciom, w ktdrej uczen jest traktowany jako wazna, niepowta-
rzalna osoba, do ktdrej uczeszcza bez przymusu, za to z poczuciem, Ze on, jego praca i efekty
tej pracy s wazne nie tylko dla niego samego, lecz takze dla innych uczniéw oraz dla nau-
czycieli.

Whioski

Analiza wynikéw badan wskazuje, ze w przedszkolach i szkotach indywidualizacja nie
jest realizowana, cho¢ nauczyciele staraja sie wprowadzac jej elementy. Znajg metody stu-
zace zindywidualizowaniu ksztalcenia i wychowania, jednakze stosuja metody podajace,
a proces edukacji opierajg na nauczaniu frontalnym, ktére wyklucza indywidualizacje pro-
cesu nauczania i wychowania. Konieczne jest zatem wprowadzenie zmian w systemie oswia-
towym, aby umozliwi¢ realizacj¢ procesu indywidualizacji.
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Szkota a indywidualizacja

Indywidualizacja ksztalcenia i wychowania jest istotnym problemem w szkole, jak réwniez
w dyskursie edukacyjnym oraz prawie o§wiatowym. Artykul ma na celu analize problematyki indywi-
dualizacji w ksztalceniu i wychowaniu oraz zbadanie, czy proces ten jest realizowany w przedszkolach
i szkolach podstawowych. Autorzy stawiaja teze o kluczowej roli nauczyciela, ktérego zadaniem jest
rozpoznanie potrzeb rozwojowych i edukacyjnych wychowankéw i uwzglednienie tych réznic pod-
czas realizacji procesu dydaktyczno-wychowawczego.

Badania przeprowadzono przy uzyciu kwestionariusza ankiety wlasnego autorstwa. Wzielo
w nich udzial 110 nauczycieli z 12 placéwkach oswiatowych znajdujacych si¢ na terenie Warszawy.
Badania zostaly przeprowadzone w 2015 i 2016 roku. Wyniki badan potwierdzily, ze nauczyciele wie-
dza, czym jest indywidualizacja, oraz znaja metody stuzace zindywidualizowaniu ksztalcenia i wycho-
wania. Jednakze podczas realizacji procesu ksztalcenia i wychowania prowadzg zajecia zgodnie z pro-
gramami nauczania jako gléwna forme pracy, stosuja metode podajaca i nauczanie frontalne. Proces
indywidualizacji wedlug badanych jest uzalezniony od ilosci uczniéw w klasie i warunkéw, jakie stwa-
rza szkota.

Gléwne wnioski to: indywidualizacja nie jest realizowana w przedszkolach i szkotach, jednakze
nauczyciele staraja sie wprowadza¢ elementy stuzace indywidualizacji. Nauczanie frontalne uniemoz-
liwia indywidualizacje w edukacji i wychowaniu. Osobowos¢ nauczyciela, wiedza z zakresu metodyki
nauczania i jego postawa wobec ucznia maja ogromny wptyw na ksztalcenie i wychowanie.

Stowa kluczowe: szkola, indywidualizacja, podmiotowos¢, prawo.

Individualization of education

Individualization of education and training is an important issue in school as well as in in edu-
cational discourse and law of education. The aim of this article is to analyze the issues of individuali-
zation in education and upbringing and investigate whether this process is carried out in kindergartens
and primary schools. The authors argue that the key role of a teacher, whose task is to recognize de-
velopmental and educational needs of pupils and take into account these differences during the di-
dactic and educational process.

The study was conducted using a self-report questionnaire. The sample consisted of 110 teachers
from 12 educational institutions located in Warsaw. The research was conducted in 2015 and 2016.
The results demonstrated that that teachers know what individualization is and know how to person-
alize education and training. However they realize process of education and as a main form of work
using frontal teaching. The process of individualization according to the participants is dependent on
the number of students in the class and conditions that the school creates.

It can be concluded that individualization is not carried out in kindergartens and schools, how-
ever teachers try to introduce elements for individualization. Conducting courses using the frontal
teaching prevents the individualization of teaching and upbringing. The teachers’ personality,
knowledge of methodology and their attitude toward pupils have a great impact on education.

Keywords: school, individualization, subjectivity, law.
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